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Min plan

1. Afseeti projektet "fra paedagogik til data og fra data til
paedagogik”, hvorfor og hvordan

2. Kortlaegning som en skrgbelig og omfattende praksis — om
hvordan kortlaegning foregar

3. Hvordan far kortlaeggeriet betydning? - Otto som case

4. Paedagoger pa arbejde — hvad paedagoger ger for at fa
kortlaegning til at fungere

Koncepter i paedagoguddannelsen?

Deltagende i kulturelle oplevelser Prover sig selv af i div. situationer

Er afprevende og kreativ 4 ALs;mG Udviser gapamod
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Kan holde

Er nysgerrig pa fokus/fordybe sig

former og mgnstre

Viser lyst til Tilknytning og
oplevelser adskillelse
i naturen .
; Udviser
Koordinere empatiske
grundbe- handlinger
vaegelser
liah Interesseret i det
Fonrq ighed sociale faellesskab
med sin krop

o

AW
Bevaegelsesglade Hon‘ﬂ Kan etablere sproglig kontakt

@ver sig pa sprogets lydlige form Kan ggre sig forstaelig
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Hvorfor se pa kortlaegning? Om projektets ambitioner

- Arbejdet med at kortlaegge barn er ekstremt udbredt

- Det at arbejde med data pa dagtilbudsomradet er en relativt
ny praksis, som vi ikke ved meget om rent forskningsmaessigt
og som ikke tematiseres systematisk i uddannelsen

- store potentialer for praksisudvikling i bade uddannelsen,

-
forvaltning og peedagogisk praksis U N I . I 0 g I n

Sigtet er at fa indblik i praksisformer og dilemmaer med henblik
pa at skabe ny viden og dialog om praksisudvikling pa omradet,
savel i uddannelsen som i praksis.

UNI-LOGIN
Line Togverd, Benedicte Bernstorf, Kim Jerg, Janni Tofte

Langerhus (UC SYD), Thyge Tegtmejer (VIVE)
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Kortlaegningsprojektets to ben:

* Prgvehandlinger 1. Etnografiske undersa@gelser af praksis vdr brug af
» Udvikling af praksis i kortleegningsveerktaj i ‘en casekommune
paedagoguddannelsen « Paedagogiske praksisser i 2 dagtilbud

» Understatter praktiske erfaringer og « Forvaltningens praksis
faglige refleksioner over en praksis Hvordan gares kortlaegning som praksis? Hvem gar hvad og

med kortlaegningsveerktajer hvordan?
« Hvordan far kortlzegninger betydning i det paedagogiske

arbejde?

2. Dialog og refleksionsveerksteder

Professionscirkler hvor forvaltning og dagtiloud med afszet i
afdeekningen overvejer og undersgger perspektiver, dilemmaer
og muligheder, med henblik pa at udvikle en feelles og kvalificeret
praksis omkring brugen af kortlaegningsveaerktgijer.
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Store forhabninger — mange redskaber

Forvaltningsmedarbejder: Hvis vi har ét system, hvor vi
altid leegger alle handleplaner, uanset om det er meget
bekymrende eller lille bitte bekymring, sa har vi altid et
overblik, og vi kan altid sige stop, hvis der er for mange
og sige, hov vi er nadt til at snakke sammen og prioritere
dem her...........

Paedagog: Jeg synes ogsa, det gar, det med vigtigheden
I, at der er en ensartethed, vi ved alle sammen, at vi gor
det samme.

Deltagende i kulturelle oplevelser

Er afprgvende og kreativ

Paedagog: Der er ikke noget man misser.

Er nysgerrig pa
former og me@nstre

Viser lyst til
oplevelser
in

Dialoghijul
TOPI
DPU

Men ogsa:
Sprogvurderinger
Skoleparathedsvurdering
Spargebgrge
Ressourceprofil
Overgangsprofil
Motorikvurdering

Prover sig selv af i div. situationer

Udviser gapamod

Kan holde
fokus/fordybe sig

.dk



Vaerktgojets opbygning og indikatorer
Eks: leereplanstemaet Kultur, eestetik og feellesskab...

Parafraseres til indikatorer der besvares
med en mestingsskala:

De yngste born (9 — 14 mdr.)

Er afprevende og kreativ i sine handlinger

Er begyndende opmaerksom pa egen kultur
Er deltagende i forskellige kulturelle oplevelser
De alIdste barn (5-6 ar):

Er fantasifuld og kreativ

Er opmaerksom pa egen og andres kulturer
Er deltagende i forskellige kulturelle oplevelser
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Hvordan foregar kortleegning...

Inde pa skemaet skal Birgit vurdere om “barnet
kender og benytter kulturelle udtryksformer”. En af
indikatorerne er, hvorvidt "barnet er fantasifuldt og
kreativt”

Man kan krydse “kan ikke”, ’lkan med hjeelp”, "kan
naesten” og "kan”

"Det synes jeg hun kan”, siger Birgit og seetter
krydset. | noterne skriver hun: X vil gerne synge,
kleeder sig ud, danser, leger fantasifuldt med lego,
vil gerne lave perler”

Hun nar nu til neeste spargsmal, leeser det hajt: “er
opmeerksom pa egen og andres kulturer.”

"Hmm, det her spekulerer jeg lidt over” siger hun,
"Jeg er lidt i tvivl om, hvor meget hun er det.”




Hvordan foregar kortlaagning...

Hun kigger pad indikatorerne som er:

A. Kender traditioner og deltager i dem.

B. Undersgger og vil gerne forsta det, der er anderledes.
C. Leger rollelege

Birgit taenker hgjt: ”ja hun deltager i hvert fald i vores traditioner, og jeg har ogsad set, at hun er med i rollelege. Men jeg
ved ikke med det andet...”

Jeg siger noget om, at det kan jeg da godt se, at det kan vaere sveert at svare pd. Hvad taenker hun mon, at det handler
om, spgrger jeqg. For eksempel den med at undersgge det, der er anderledes? Hvordan ved man, hvad man skal svare
her?

Birgit siger at “ja, det er sveert, men jeg teenker f.eks., at hvis der gdr en med tgrklaede, hvis de sd spdrger: hvorfor gar
du det eller sadan noget, sd...”

Hun dabner kommentarfeltet og skriver: “Ja genkender traditioner og vil gerne deltage”. X leger ogsa rollelege, hvor
familiekultur er en del af legene.”

Hun seetter krydset i “kan naesten” (feltnoter)
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Præsentationsnoter
Præsentationsnoter
Pragmatisk
Fremstiller en lcal normal
Et andet eksempel på en lignende situation er en pædagog, der fortæller, at hun vurderer om barnet lægger mærke til skrald i naturen eller selv tænker, at det skal tage regntøj på, når det regner, når hun skal vurdere om ”barnet har begyndende forståelse for årsag-virkningssammenhænge”. En indikator, der optræder, når pædagogen skal vurdere barnets kompetencer under læreplanstemaet natur og naturfænomener. Hun fortæller, at det er en fortolkning, som hun har fundet inspiration til hos en dagplejer, hun kender, og giver udtryk for, at det er en brugbar strategi for hende. 



Hvordan far kortleeggeriet
betydning?
Otto som eksempel

Fra Ottos fokuspunkt:

Han er udfordret i sin sociale, sproglige og f@lelses- og
adfaerdsmeessige udvikling. Han kan i Igbet af en dag have
store f@lelsesmaessige udsving og hvis han skal reguleres af
de voksne bliver han ofte enten vred og afvisende eller
lukker sig helt inde i sig selv. Ndr de voksne requlerer pd
hans handlinger, fx hvis han er i konflikt med et andet barn,
gdr han hurtigt i forsvarsposition ved enten af argumentere
kraftigt for sin uskyld eller lukker sig komplet inde i sig selv.



Præsentationsnoter
Præsentationsnoter
Vi vil nu illustrere problematikken ved at dykke ned I vores empiri og et barn, vi kalder ham Otto

udpeges for os som et barn, der er ekstra ressourcer på. Og Otto er en dreng vi lægger mærke til.

I observationsnoterne fremstår han som et barn, der flyder lidt rundt – keder han sig lidt?
Og som en dreng der vedvarende protesterer mod reguleringerne på stuen (og dem er der virkelig mange af, særligt overfor ham) 

Vi oplever at voksne og børn er meget opmærksomme på ham, men også, at han måske ikke får så meget hjælp.

Her er et par eksempler (læs feltnoten)

Vi betvivler ikke, at Otto ikke er I trivsel og at pædagogerne oplever at han har en vanskelig hverdag. Men Otto er (måske?) et eksempel på nogle dynamikker som opstår, når kortlægning er på arbejde og medierer pædagogik. 
Det bliver vigtigt for pædagogerne at samle og forbedre data og handle på databarnets problemer og måske knap så vigtigt at svare og handle på de omstændigheder og handlerum, Otto tilbydes og falder ud af.


Fra ‘Gul position’ til ‘DPU’

Paedagog og ressourcepaedagog finder Ottos profil (4,6 ar). Der er pt 3 fokuspunkter pa ham. Det star

anfagrt som en note, at han har "sproglige, sociale og folelsesmaessige udfordringer’.

De starter pa et udviklingstrin ud af 13. Der skal svares pa i hvilket omfang barnet kan/ kan ikke (altid, i
nogen grad, aldrig, ved ikke). 4 er godt/bedst.

De skal svare pa om "barnet kan have delt opmaerksomhed”. RP svarer hurtigt "det er en 1’er — han er
tit optaget af sig selv’ Der tastes et ettal og de gar videre til neeste spgrgsmal, og sadan fortsaeettes der
med en lang reekke af spargsmal. Man skal taste det, der umiddelbart falder én ind, forteeller RP.

Til et spagrgsmal om “selvtillid og realistisk forestilling om egne evner” taler de om at "Han har vist
rigeligt med selvtillid men det er ikke en realistisk selvtillid” (griner) han far en 1’er. Han har faet alt alt
for meget opmeerksomhed pa hans betingelser.

| forhold til et spgrgsmal om “selvregulering”

"Han praver virkelig — han er virkelig i gang med at leere at regulere sig selv... jeg synes han skal have
en 2’er ... vi er jo 0gsa nede i 2-2,5 ar i udviklingen”.
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Præsentationsnoter
Præsentationsnoter
Vi sidder med, når Otto (og en del af de andre børn) kortlægges. Otto er vurderet gul I trivsel – det betyder at der er bekymring - og man beslutter at lave en såkaldt DPU- dansk pædagogisk udviklingsbeskrivelse. Den supplerer den ordinære kortlægning og tildeles stor autoritet “nu skal vi se hvordan det er med ham” taler pædagog og ressourcepædagog om, idet de sætter sig. Den er desuden en forudsætning for, at få tildelt ekstra ressourcer, sådan som Otto har fået det hidtil. 
Læs slide

Der er tale om et standardiseret spørgeskema, som rummer tre væsentlige, men ikke ukontroversielle, grundantagelser:
- at det er muligt og ønskværdigt at vurdere børn I fht predefinerede spørgsmål og kompetenceområder
- at der meningsfuldt kan tales om en normaludvikling med specifikke aldersbestemte udviklingstrin
- at de er egenskaber ved barnet der kan vurderes uafhængigt af kontekst

Vi ser at redskabets sprogbrug og problemforståelser I meget høj grad anvendes I pædagogernes sprogbrug, når de indtaster data og såkaldte fokuspunkter på børnene. Konkret oplever vi, at børn, der for os at se er meget forskellige - vurderes meget ens og med same vokabular: sociale og følelsesmæssigt udfordringer, problemer med selvregulering og med at vente på tur, tage hensyn til andre, med selvtillid og realistiske forestillingsevner

Som i også kan se er Analysehøjden og genstanden – og dermed også problemforståelsen – er barnet og barnets kompetenceniveau (eller mangel på samme). 





Otto mades med Frydleg — emotions- og kropsregulerende traening

RP og paedagog samler bagrnene igen... det er blevet mere vanskeligt at fa samling pa dem. Nu skal bgrnene
sidde helt stille pa numsen og holde en usynlig blomst op foran naesen. P siger: "nu skal vi sidde heeeelt
musestille og roligt dufte til en blomst. | skal treekke vejret heeelt ned i maven nar | dufter... sid helt stille... vi
bliver altsa ved indtil alle er HELT stille. Scchhhh nu er det mig der snakker... | skal dufte til blomsten...
sscchhh”. Drengene synes det er sveert.

Da drengene endelig er blevet stille og de fleste dufter til blomsten, siger P. "Nu skal vi lege gulerod". [...]
Drengene griner og hviner og holder fast i hinandens haender. Hver gang det lykkes at treekke en gulerod er
jublen blandt drengene stor.

Da alle gulergdder er trukket op, samles bgrnene i rundkreds igen. ”Sa er det seebeboblerne vi skal have frem
ssscchhh.... | skal leegge jer helt stille ned pa ryggen... schhhh!! til at starte med ma | slet ikke rare dem. | skal
bare ligge helt musestille og kun kigge pa boblerne. Hvis de rammer hovedet, sa lukker man bare gjnene”. P
og RP blaeser saebebobler ud over barnene der skal ligge pa ryggen og veere helt stille og kigge pa boblerne.
Det er sveert. Flere drenge bruger fadderne og det er sveert ikke at sige noget eller rulle rundt. Drengene
mindes lebende om reglen.: "nu ma | bruge fingeren men KUN fingeren”. Barnene begynder at bevaege sig
mere efter saebeboblerne. Det er igen ngdvendigt Igbende at minde om reglen...”Nu skal | pakke fingeren
veek. Nu ma | kun bruge foden”. Den nye regel gar det ikke lettere for drengene. Under aktiviteten er der
labende kommunikation til drengene. "Du ma ikke bruge den til at ramme Jens.... kun boblerne. Du skal stadig
ligge pa ryggen. | skal ikke bruge munden... | skal ikke snakke”.
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Præsentationsnoter
Præsentationsnoter
Otto – eller måske snarere – otto og andre børns lignende data-dobbeltgængere mødes med pædagogiske interventioner, der skal træne det, de har svært ved og udbedre manglerne.
Otto er med da Rp og en pædagog samler en gruppe af 8 børn med samme udfordringer med at selvregulere og vente på tur
Voksenstyret program der tegnes for børnene (stoleleg, skibet er ladet med, terning, gulerodsleg, pizza på ryggen)

P fortæller at det er hvor man øver high arousal og low arousal, så det er sådan nogle lege, hvor man øver børnene i at regulere sig selv følelsesmæssigt. Altså hvor man kommer helt op i fryd og glæde og hvor det kilder i maven og så skal kunne komme helt ned igen. Det er der nogle af vores børn, der har rigtig meget brug for at træne, siger hun, ansigtet alvorligt, retter sig selv: det har alle børn godt af faktisk. 
LÆS SLIDE
Kortlægningsmaterialets analysehøjde, som er det enkelte barns kognitive, sociale og emotionelle formået ser ud til forøge risikoen for, at man ikke  undersøger, hvad børnenes emotionelle udsving og handlinger handler om eller er rettede mod. 

Frydleg eksempel på at de pædagogiske indsatser ser ud til at rette sig mod, at børnene lærer at tilpasse sig de sammenhænge, som andre arrangerer. 
Bygger på en forståelse af, at børn gerne vil tilpasse sig og indordne sig under deres omverdensforhold, hvis de er kompetente nok til at tilpasse sig. Den pædagogiske indsats har højere succesrate, jo mere restriktivt det lykkes at få barnet til at handle.





Hvad Otto ellers (ikke) mader

Mine tanker og overvejelser:
Jeg kan se at peedagogen holder gje med Otto, som

nu er kraviet op bag de andre, der sidder i sofaen En gennemreguleret hverdag (som Otto ind imellem
omkring en Ipad. Han ligger pa ryglaenet og kigger pa protesterer 'WOd) |
hvad de laver. Jeg ser at han roder lidt i en af de lkke meget hjeelp og stette, der hvor det er sveert |

andre barns har. Drengen flytter hovedet lidt, men det hverdagen
far ikke Ofto til at lade veaere. Peedagogen kigger pa

drengen: "hvis du ikke vil have det, sa skal du sige det

til ham,” siger hun. Drengen siger ikke noget, men

flytter sig og paedagogen siger til mig, at han ved lige

hvem han kan gare det ved. Nu ruller Otto lidt ned

mod de andre, og et par barn protesterer. Paedagogen

siger til Otto at han skal prave at hgre, hvad de siger.

“Flyt dig, siger dine venner. Giv dig til noget andet.”

Otto bliver liggende men ligger mere stille nu.
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Præsentationsnoter
Præsentationsnoter
Kortlægningsværktøjet inviterer til gengæld ikke til, at bekymringer for børns udvikling bliver en kilde til at undersøge mulighederne for at understøtte udvidelse af de enkelte børns handleevne i hverdagslivet 

LÆS

Vi ser ikke mange møder med Otto som er rettet mod at hjælpe ham til udvidet handleevne eller overvejelser over, hvordan det pædagogiske miljø kunne være medproducerende for de vanskeligheder, han møder
Ingen eller næsten ingen reelle undersøgelser og opmærksomhed på, hvad Ottos handlinger er rettet mod – deres subjektive erfaringsverden, oplevelser og behov
Ikke meget opmærksomhed på omverdensforhold

Dette fravær kan være medvirkende til ikke blot at vedligeholde - men ligefrem at styrke - grundlaget for bekymring.
Til gengæld møder Otto mange små reguleringer, ignoreringer af forskellig karakter:
du vil gerne bestemme, men nu må du vente eller det gør jeg; 
du er opmærksomhedssøgende, så det skal du ikke have





Padagogik rettet mod Data-dobbeltgaengere?

Mine overvejelser:

* Redskaberne er grundlaeggende orienteret mod (en
problematisering af) det enkelte barn

* Barn bliver betragtet som en homogen og sammenlignelig
gruppe - det samme dekontekstualiserede ramateriale
som vil kunne skabe de samme data/resultater andre
steder

 Padagogerne inviteres til at teenke paedagogik som
indsatser der skal udbedre mangler (konceptualiserede
lege eks)

» Redskabet inviterer ikke til at undersgge/medtaenke
hvordan det paedagogiske miljg (hverdagslivet)
medproducerer eller kan stgtte barnet der hvor det er
sveert

The data-doppelganger or data version of the child [...] is
a safe and predictable version of the self. It is constructed from
numerical data, it is governed by algorithms and can
be manipulated and controlled. The data-doppelganger makes
progress in meassured steps on a steady upward trajectory
towards a standardized goal. It is a decontextualized,
normalized, objectified version of the self, untroubled by
emotions, culture or socioeconomic status"

(Pierlejewski 2019, s. 473)



Præsentationsnoter
Præsentationsnoter
Som et analytisk greb til at forstå, hvad der foregår når kortlægning medierer det pædagogiske arbejde har vi Hentet inspiration fra Mandy Pierslewsky. Hun bruger en trope elller figur fra litteraturanalysen til at forstå og analysere hvad der sker, når børns kompetencer skal kortlægges, nemlig dobbeltgængeren

LÆS (hvis der er tid)

Formuleringen af data-barnet bliver et væsentligt anliggende for pædagogerne. Det er en forudsætning for at kunne handle og vide, hvor man skal handle for at komme I mål - et mål der er etableret gennem kategorierne, hvorigennem børn bliver betragtet som en homogen og sammenlignelig gruppe – altså det samme dekontekstualiserede råmateriale som vil kunne skabe de samme data/resultater
Barnet som subjekt – det fysiske kropslige barn bliver mindre væsentligt at forstå og møde - det vigtige bliver at komme I mål I fht en predefineret norm
Det skal I se eksempler på nu


Traening og laeringsoptimering (forbedring af
datadobbeltgaengeren) som faglig horisont

Og jeg teenker, [...] vi skal jo ikke lave

_ "Det er helt vildt" siger paedagogen,
Stotte eller lave nogle af de ting, som de

"han er bare blevet sa dygtig.

har styr pa. Altsa hvis de bare ermega [ ITzenk at vi har flyttet ham s

gode motoriske, sa giver det jo ikke meget! Og det var det jeg sagde til xx
nogen mening at lave sa meget med I gar (kollegaen pa stuen), at den er
motorik. Selvfalgelig skal vi stadigvaek altsa god nok, vi er to der har lavet
gare det, men maske hvis det nu er den. Vi kunne ikke svare anderledes —
sproget, der er bagud, jamen s& giver han er bare blevet sa dygtig.

det mening ligesom at have et stort
fokus pa sproget.
Interview med paedagog
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Præsentationsnoter
Præsentationsnoter
Det her er ikke bare en problematik i fht Otto og de børn, der lige som ham ”falder ud” af kortlægniingsværktøjernes kategorier. Vi ser en tendens til at pædagogerne ser pædagogik som et spørgsmål om at identificere kompetenceudviklingsbehov, lave en målrettet indsats og dokumentere resultatet. 

Det indebærer også en tendens til at tænke, at pædagogik handler om at udføre målrettede indsatser. 

LÆS

Og resultatet – det er den gode score. Her er det en form for afrunding på det forløb, Otto har været i. Vi er på personalestuen, hvor pædagogen fortæller begejstret om resultatet af den DPU, der er lavet

LÆS

En tendens til at spindelvævets udpegning af barnets udfordringer det, der tilrettelægges efter pædagogisk. Observationen af den frysende Otto er fra dagen før – han er stadig ikke et barn, vi forstår som i trivsel. Men i kortlægningens logik er mange problemer løst, fordi Otto er blevet så dygtig. 
Og med spindelvævet som måleenhed er det ligeledes kortlægningsværktøjets retningslinjer, der styrer ”hvornår barnet er blevet dygtigt”





Paedagogerne er pa arbejde:

Inddateringer mellem pragmatik og etik — paedagogerne fortzller om:

At de udvikler og ind imellem udveksler pragmatiske greb (Local normals, Houmgller 2018)

At de laver yderligere undersggelser: observationer eller andre tests, hvis de far indtryk af, at kortleegningen etablerer et
negativt billede af barnet. De lader tvivlen komme barnet til gode.

At de skaner bgrn i testsituationer (skabe tryghed, hjeelpe dem, tilbyde pauser, nogle gange opgive)

At de laver fyldige noter, som far barnet til at fremtraede mere nuanceret og helt, end de standardiserede kategorier
tillader det.

Det er ogsd noget jeg har teenkt meget over, ogsd isaer i dialog i fx “Hun er ikke saerlig god til at kommunikere”. SG nede i kommentaren kom jeg ogsa til
at skrive; “Men hun kan sd...” Sa prgve at komme med et eller andet positivt, fordi hvis det ikke er det billede, jeg ser, sG praver jeg sadan at rette op pa
det pd en eller anden made. Det er ikke fordi, det er det, man skal, men fordi, det kommer til at virke lidt hdrdt nogle gange, synes jeg.
(interview med paedagoger)

Data og deres problematisering af barnet udfordrer relationen til foraeldre — peedagogerne fortzeller om:

At de for sig selv og for forzeldre holder fast i, at det er et gjebliksbillede

At de sorterer i fht foraeldrene ("den skal de ikke lige have oven i hatten, sa vi putter den pa grgn”)
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Præsentationsnoter
Præsentationsnoter
	3 ens profiler med fyldige noter



Det forskningsmaessige udbytte

3 artikler og en til i stabeskeen

Podcast Paedagogisk Extrakt

Interview

Forelgbig 3 oplaeg som bidrag til samtaler i regi af BUPL
Nyt projekt om tidlig opsporing og indsats (BLIV)

Det uddannelsesmaessige? Tja.....
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